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DOCUMENTO DE TRABAJO

A modo de fundamentacion y marco

Las VIl Jornadas de nuestra Asociacion de Gra-
duados, Graduadas y Graduades en Ciencias de
la Educacion ocurren en una coyuntura historica
complejay plagada de sefnales que combinan la
esperanzay el horror.

Leer la educacion en este contexto y actuar en
el campo profesional nos interpela individual y
colectivamente. Es preciso interpretar las sefa-
les de estos tiempos, su dinamica, el marco de
transiciones que atraviesan las realidades cam-
biantes que desafian nuestras concepciones, las
novedades que irrumpen e interrumpen viejas
estructuras, practicas consolidadas, relaciones
tradicionales. Esto ocurre en todos los niveles: en
el campo de la politica educativa, en el de la pe-
dagogiay el de la didactica. A la vez, leer e inter-
pretar la educacion es condicion necesaria pero
no suficiente para una praxis emancipadora.

Si las relaciones entre la educacion y sus con-
textos es un primer elemento a tener en cuen-
ta, estas iniciales reflexiones epistemoldgicas se
proponen explicitar nuestros puntos de partida.
La educacion y todas las esferas de la vida social
no transcurren en un vacio historico, ni tampoco
en un espacio y tiempo armonioso, sino conflic-
tivo y complejo. La sociedad en su totalidad es
un campo en disputa, y la educacion no es ajena
a tales querellas y combates.

En tal complejidad y conflictividad, la Asocia-
cion de Graduadas y Graduados en Ciencias de
la Educacion (AGCE) despliega sus propuestas a
partir de su propia identidad construida en mas
de cinco décadas de un recorrido rico y diver-
so. AGCE ha sostenido y sostiene un posiciona-
miento institucional que se propone actuar en
el campo de la defensa de los intereses profe-
sionales de nuestros graduados y graduadas;

y hacerlo, a la vez, comprometidas y compro-
metidos con un proyecto de educacion publi-
ca democratica, nuestroamericanista, diversa y
emancipadora.

La dinamica compleja de cambios historicos y
la accion decidida y audaz de las derechas del
siglo XXI nos interpelan doblemente a las comu-
nidades educativas. En primer lugar, porque en
el marco de la Cuarta Revolucion Industrial y la
crisis organica del orden la respuesta a las trans-
formaciones indispensables no puede reducirse
a la idea de la defensa de un pasado glorioso de
la educacion publica, pasado al que no es posi-
ble volver y que tiene tanto luces como sombras.

Por otro lado, el bloque hegemodnico va avan-
zando en el despliegue de sus iniciativas. Voces
poderosas del Foro de Davos hablan del ano
2030 como un momento de reseteo o reinicio
en el cual la educacion tiene un espacio privi-
legiado para la disputa por el futuro. Las “voces
autorizadas” proponen un horizonte en el cual
los sistemas educativos, las instituciones escola-
res, las relaciones pedagodgicas y los métodos e
instrumentos de la didactica se reconfigurarian
radicalmente a partir de la generalizacion de
la virtualidad, en torno al concepto de “calidad
educativa” y sus presupuestos tecnocraticos,
mercantilistas y autoritarios. La utopia reaccio-
naria de una educacion sin educadores ni edu-
cadoras, asi como el ariete de la “calidad educa-
tiva” concebido como pedagogia de la respuesta
correcta son ideas-fuerza que se empujan sin di-
laciones en varios campos de disputa para cons-
truir un sentido comun educativo tecnocratico,
mercantilista y autoritario. Desde los medios
de comunicacion, con herramientas como las
Pruebas Pisa, asi como, a través de medidas de
politica educativas implantadas ayer en Chile,



y hoy en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
se intenta reconfigurar radicalmente a los siste-
mas educativos, sus instituciones, al proceso de
trabajo docente, al puesto de trabajo y la forma-
cion docente, los modelos de gobierno y regu-
lacion de la vida escolar. Tales pretensiones son
resistidas por los actores y protagonistas de la
educacion: las comunidades educativas, colec-
tivos y organizaciones sindicales docentes, uni-
versidades publicas, referentes de la educacion
populary emancipadora. El campo de la educa-
cion no deja de ser un lugar de querellas y cons-
trucciones, como siempre y particularmente en
este contexto de mudanzas profundas.

Las VII Jornadas de AGCE asumen este desafio:
proponer, en este tumultuoso 2022, un espacio
de intercambio que permita construir un diag-
nostico compartido, impulsar lineas de acciony
fortalecer el lugar de la Asociacion en su creci-
miento cuantitativo y cualitativo.

Fortalecer a AGCE en estas circunstancias supo-
ne una doble apuesta. En primer lugar, poten-
ciar un lugar de defensa de los intereses profe-
sionales de los y las graduadas en las carreras
de Educacion. En segundo lugar, colaborar,
desde la entidad, con multiples redes con las
que compartimos historias comunes -carreras
de educacion en Universidades pubilicas, sindi-
catos docentes, colectivos pedagodgicos, organi-
zaciones sociales y culturales-para construir un
Sujeto Colectivo, politico y educativo (en sentido
amplio) que ayude a alumbrar una propuesta
pedagdgica integral y en linea con un proyecto
nacional, regional y planetario humanista.

El proceso, el texto y los objetivos de Ia
Vil Jornadas de AGCE

Este texto se compone de esta introduccion -que
expresa una posicion construida colectivamente-
y de diversos capitulos que se proponen abordar
aspectos o dimensiones de la educacion como
campo problematico, conflictivo y complejo.
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Entre julioy septiembre de 2022, a modo de bo-
rrador, estara circulando este material por dis-
tintos espacios para ser debatido y enriquecido
con las invalorables aportaciones de colegas
comprometidos con esta apuesta compartida.

La politica, la sociedad, la pedagogia y la didac-
tica, la dimension tecnoldgica, la cuestion de gé-
nero y de lo racial, y los desafios y necesidades
de la educacion como campo profesional com-
ponen el cuerpo sustantivo de este documento.

Rescatamos de este recorrido que vamos transi-
tando tres elementos que configuran objetivos
de las VIl Jornadas.

En primer lugar, la definicion clara de un posicio-
namiento que se propone construir una concep-
tualizacion para la accion. Lejos de un planteo
aplicacionista, atendemos a aquellas acciones
desde las cuales emerjan a su vez nuevas conexio-
nes conceptuales donde la teoriay la practica con-
vergen, dialogan, debaten, coinciden, divergen vy,
con todo, se enriquecen mutuamente. Esperamos
que este texto brinde una perspectiva, un punto
de vista util para comprender lo que esta ocurrien-
do en el campo de la educacion e invite, a la vez, a
integrarse a un espacio organizativo que es AGCE.

En segundo lugar, valoramos el proceso que fo-
menta espacios de participacion real y que partio
de una primera formulacion de este texto y se fue
enriqueciendo con aportaciones en los mas am-
plios y diversos ambitos de accion de graduadas
y graduados de carreras de educacion.

Y tercero, el hecho de que nos proponemos que
este texto sea un insumo para la accion trans-
formadora. El proceso y el producto de estas VII
Jornadas redundaran, en primer lugar, como
antecedente del relanzamiento de la Revista
Argentina de Educacion. Pero, ademas, espe-
ramos, fortalezca la composicion de AGCE y su
aporte a la construccion de un sujeto y un pro-
yecto educativo colectivos.



La politica y Ia educacion desde nuestra
perspectiva

La politica como concepto, como fendmeno y
como relacion social esta sujeta a una muiltiplici-
dad -a la vez convergente y conflictiva- de enfo-
ques, definiciones, perspectivas y puntos de vista
que requieren ser repensados para la construc-
cion de una mirada otra, emancipadora.

Aqui sefalaremos algunos elementos sustantivos
de la politica para luego avanzar en las relacio-
nes entre la definicion de politica que ensayamos
para este texto colectivo y la educacion.

Es importante también advertir que la dimension
politica se imbrica con otras esferas de la vida co-
lectiva -la cultura, la economia, la educacion- que
consideramos grandes ejes vertebradores de la
sociedades humanas; y a su vez todas estas esfe-
ras de la sociedad son abordadas por multiples
disciplinas cientificas, algunas organizadas en tor-
Nno a objetivos de justificacion del orden, otras en
torno a su critica: la(s) filosofia(s), la(s) ciencia(s)
economicals), la(s) ciencia(s) politica(s), las cien-
cias de la cultura, las ciencias de la educacion.

En relacion con la politica destacaremos tres di-
mensiones que nos parecen ordenadoras del
tema en el enfoque que proponemos: la del po-
der, la de lo comuny la de justicia.

La politica puede ser caracterizada como una re-
lacion social a través de la cual se pueden esta-
blecer relaciones de dominacion (entre personas,
entre instituciones y colectivos, entre naciones,
entre clases, entre sexos/géneros). Tales relacio-
nes de dominacion generan a su vez resistencias
que desafian y contestan tales formas opresivas.
Son multiplesy conocidos los ejemplos: el capital,
el patriarcado, el racismo o el colonialismo son
formas de ejercicio de un poder de dominacion
que tiene multiples y diversas formas de contes-
tacion. Gramsci (1984) ha complejizado la nocion
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de poder a través de los analisis sobre el papel
de la cultura, los intelectuales y la subjetividad
en la construccion de la hegemonia, advirtiendo
que quienes ejercen el lugar de gobierno no se
fundan en la mera coercion, sino que construyen
un consenso o sentido comun que habilita la re-
produccion de esas relaciones sociales jerarqui-
cas. Foucault (2008) enriquecio el concepto ad-
virtiendo que el poder no sélo tenia una faceta
coercitiva sino también posee una productiva:
el poder leido como “tener fuerza para algo” (del
latin possum) y no como propiedad sino como
ejercicio. Poder como relacion social que circula
y puede ir transformando la dinamica social. Se
repone aqui la politica en términos de potencia,
proponiendo la idea de poder hacia la potencia
entendida como posibilidad (e inédito viable, en
términos freireanos), entre otros desplazamien-
tos de sentido. Destacamos aqui los modos a tra-
vés de los cuales la politica trata del hacer con
lo comun, tendiendo a que nos potenciemos en
ese hacer con lo comun, a diferencia de enten-
der lo politico como voluntad de poder.

De modo que reconocemos en la nocién de poli-
tica tanto la gestion gubernamental de politicas
publicas como la accion politica-ética y el com-
promiso que implica en la toma de la palabra por
parte de todas y todos y su materializacion en
propuestas educativas emancipadoras.

Hacer entre todas, todos, todes

Desde practicas radicalmente democraticas y las
construcciones conceptuales que las reconocen,
es posible establecer otra idea de “poder”. Se tra-
ta, en esta vision, de una construccion colectiva,
guiada por principios y fines compartidos, que no
se proponen la perpetuacion de una organiza-
cion jerarquica, desigual, violenta de las relacio-
nes sociales sino una invencioén colectiva a partir
de reconocer un principio ordenador en la justi-
cia, el amory la solidaridad. La formulacion de un
poder colectivamente construido para nosotras
y nosotros es una plataforma ética de la accidn



educativa. Hay distintas tradiciones que abrevan
en esta concepcion de poder colectivo: desde el
cooperativismo a vertientes anarquistas o auto-
nomistas, asi como tradiciones politicas del mas
diverso tipo.

Podemos -provisoriamente- hablar de “democra-
cias sustantivas” o “democracias protagonicas y
participativas” al referirnos a las propuestas que
hacen de la participacion real un fin en si mismo
(no el unico, pero si uno muy importante). Por su
parte, el hacer “entre todas/os” es requisito, a su
vez, hecesario pero no suficiente. Es preciso “ha-
cer entre todas y todos” pero, también, “hacer para
todas y todos”. Agreguemos mas complejidad: no
hay un unico modo de hacer “entre todas/os” sino
diferentes.Y no solo diferentes modos, sino grados
de desarrollo: la participacion real es un aprendi-
Zaje y una creacion. Hacer entre todas y todos en
las sociedades actuales, herederas de largas tra-
diciones de sometimiento y -con ello- de luchas
contra el sometimiento es, a la vez, una conquista,
una creacion, un aprendizaje.

También existen diferentes concepciones de
construccion colectiva, reunidas a partir de di-
ferentes experiencias y conceptualizaciones. De
este primer requisito de una democracia sustan-
tiva -“hacer entre todas y todos’-, pasemos a un
segundo gran atributo, que es “hacer para y con
todas y todos”.

Hacer paray con todas, todos y todes

Otro elemento de una democracia “sustantiva”
o “protagonica y participativa” remite a los valo-
res y al sentido de la organizacion colectiva. La
experiencia neoliberal ha generado procesos de
desigualdad y exclusion tan agudos que las con-
troversias acerca de los limites y los desafios de la
democracia adquirieron renovada intensidad.

Al principio participativo hay que incorporarle una
perspectiva socialmente igualitaria. Dicho de otro
modo: existen derechos inalienables que hacen a
la dignidad humana -salud, educacion, vivienda,
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trabajo, recreacion, cuidado, cultura, identidades-
y que deben ser gozados sin exclusiones ni exclu-
sivismos. El patron ordenador de la vida colectiva
no puede seguir siendo la acumulacion de capital
que ha hecho de las “democracias realmente exis-
tentes” ficciones inviables. La humanidad -o buena
parte de ella- esta buscando caminos que pongan
en el centro de sus (pre)ocupaciones la defensa de
la vida y la universalizacion de la dignidad.

La idea de una ciudadania plena, la formacion de
ciudadanos/as-gobernantes, el cuidado de lo co-
mun de hoy y de manana deben constituir otro
gran puntal de la sociedad que va pujando por
nacer en el transito a la pospandemia. Una opor-
tunidad de aportar como colectivo al desafiante
proceso de construcciéon de lo comun que no nie-
gue lo no-comun, sino que lo aloje, en términos
de una mayor convivencialidad.

Un orden hasado en la justicia

Nancy Fraser (1994, 2006) trabaja conceptual-
mente la “justicia” como principio ordenador de
una nueva sociedad en la cual, al decir de Rosa
Luxemburgo, seamos “socialmente iguales, hu-
manamente diferentes y totalmente libres”.

Fraser propone tres dimensiones de una sociedad
basada en la justicia: la redistribucion equitativa
e igualitaria de bienes materiales y culturales; el
reconocimiento de las multiples identidades,
diferencias, perspectivas y la participacion en la
construccion de un proyecto comun.

Este horizonte de hacer “entre todas y todos’,
“paray con todas y todos” y a partir del concepto
ordenador de “justicia” como proceso de redis-
tribucion, reconocimiento y participacion es un
punto de partida que nos permite contestar a la
pregunta esencial que sigue: ;hacia donde que-
remos ir? Y con esto, ;qué tipo de sociedad y de
educacion deben construirse para llegar a esta
sociedad? Asi, es preciso ahora hacer una segun-
da gran conceptualizacion acerca del mundo que



tenemos. Saber a donde ir -un elemento central
de todo proyecto a realizar- es un fundamental
punto de partida que requiere repensar, por otra
parte, de donde venimos. Pero saber donde esta-
mos resulta de primordial importancia para en-
carar esa travesia de nuestra historia -con aque-
llas marcas que dejan huellas de identidad y de
proyecto- nuestro presente y el pasaje de lo que
somos a lo que queremos ser.

Breves notas epistemologicas para entrar
en la actualidad

Los sistemas educativos se construyeron en el si-
glo XIX con la consolidacion del capitalismo como
orden mundial hegemonico y en el marco de la
configuracion de los Estados Nacionales.

En el caso de Nuestra América, hay una disputa
fundante: el genocidio de los pueblos originarios
como asunto fundacional consumado con alevo-
sia por tres siglos. Pero conquistada la emancipa-
cion politica la propia creacion del Estado argenti-
no se valid de esa misma légica racista, colonialista
y sexista para la construccion de la diferencia a
partir de la légica de la inferiorizacion y la exclu-
sion. Asi se constituye una matriz hegemonica de
pensamiento y accion en las relaciones sociales
en nuestros paises. La continuidad del racismo y
el colonialismo ha sido una nota comun en la vida
de los Estados Nacionales en Nuestra América.

Estas configuraciones de origen tienen una histo-
ria en la que se sobreimprimen multiples niveles
y las mas diversas convergencias y disputas. En el
campo de la pedagogia propiamente dicha, una
disputa relevante que atraveso esta construccion
estatal fue el conflicto entre la educacion tradi-
cional y la escuela activa o nueva.

Si seflalamos este dato no es a los fines de una
meray valida resefa del pasado sino porque mu-
chos de estos conflictos tienen lugar hoy mismo
en nuevas condiciones historicas.
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La idea tradicional de la educacion como trans-
mision jerarquica de saberes incuestionables a
cargo de un maestro o maestra -también como
autoridad pedagodgica a la vez subordinada a un
mandato mas amplio- se ha renovado a lo lar-
go de los siglos llegando a nuestros dias. Hoy la
pedagogia tradicional se expresa a través de dos
plataformas muy eficaces: las pruebas estandari-
zadasy la virtualidad en su version empaquetada.
Si bien estos temas son incumbencia de la peda-
gogiay la didactica, tienen su gran impulso en la
politica educativa (como ejercicio de gobierno) y
en la politica educacional (como disciplina que
da cuenta de estas propuestas).

La politica educativa como ejercicio de un poder
(o de varios poderes en convergencia y conflicto)
asi como la politica educacional entendida como
una disciplina cientifica constituyen una esfera
fundamental del analisis. Ambas dimensiones de
la politica abordan la cuestion de la direccion que
un Estado -permeado por multiples fuerzas, pre-
sionado por actores diversos y antagonicos- im-
prime a su sistema educativo.

El nivel de los Estados Nacionales es muy rele-
vante pero debe articularse no sélo con los nive-
les supranacionales sino también subnacionales,
institucionales y ligados a la relacion pedagogica
propiamente dicha que es una relacion -entre
otras cosas- de poder. Respecto de este enuncia-
doysolo a modo de ejemplos, las Pruebas Pisa no
solo constituyen un dispositivo muy poderoso de
legitimacion y a la vez una gran oportunidad de
negocios. Ademas, contienen en su génesis y su
naturaleza la idea de que la “calidad educativa”
supone los resultados de los operativos estanda-
rizados de evaluacion. Esta idea tiene tal fuerza
que gano buena parte del sentido comun, con-
quisto la orientacion de las politicas publicas, se
consolidd en nucleos relevantes de educadoras
y educadores, se potencia con la labor de voces
académicas y los medios de comunicacion. Una
verdadera “pedagogia de la respuesta correcta”



se instala como principio didactico y pedagogi-
co pero también filosofico y politico. Esto seria
educar: la transmision acritica de conocimien-
tos legitimados, su medicion, la comparacion de
rendimientos y la clasificacion un ranking que
determina premios y castigos. En planos institu-
cionales, el gobierno y la construccion del pro-
yecto pedagogico tienen su arista politica tal
como la configuracion de la relacion pedagdgica
o la construccion curricular. Todos estos niveles
de analisis incorporan la dimension del poder y
-como vimos arriba- tal construccion y ejercicio
del poder pueden organizarse en torno a crite-
rios democraticos y participativos o jerarquicos y
opresios en sus formas. También puede ejercerse
el poder en funcidn de un proyecto radicalmente
democratico o uno que, por el contrario, se pro-
pone perpetuar exclusivismos y exclusiones, des-
igualdades e injusticias.

Pero la politica educativa a su vez se sustenta en
determinada(s) cosmovision(es) con lo cual la filo-
sofia (y con ella la filosofia de la educacion) debe
ser parte del analisis: este topico es fundamental
pues apunta a trabajar sobre los sentidos impre-
sos a los dispositivos de gobierno, la legislacion, el
financiamiento, la estructura académica, el curri-
culo, el trabajo y la formacidon docente que cons-
tituyen nucleos duros de la politica educativa y la
politica educacional.
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También es preciso abordar la filosofia que sus-
tenta la accion politica de las propuestas educati-
vas dentro y fuera del Sistema Educativo Formal.
Asimismo la dimension cultural interviene de
manera activa en las definiciones, alcanzando
las luchas en torno a la interculturalidad o por la
igualdad de género, inusitada vigencia en este
siglo XXI, en Argentina y en muchos lugares de
nuestro planeta.

Por otro lado, asumimos la existencia de multi-
ples y valiosas experiencias educativas fuera de
los Sistemas Educativos y sus instituciones: en
los movimientos sociales, en ambitos culturales,
en partidos politicos, en diversos colectivos en los
cuales se producen los mas diversos y heterogé-
neos proyectos educativos. Y donde los gradua-
dos y graduadas en ciencias de la educacion jue-
gan un papel relevante.

Nos proponemos a continuacion recorrer los ejes
de Politica, Sociedad, Economia, Pedagogia, Di-
dactica, Tecnologia y Género como grandes topi-
cos que hacen parte en la configuracion del am-
plio campo de la educacion. Cada uno de estos
ejes se conformaran en sucesivos capitulos con un
marco introductorio y con preguntas que invitan
al intercambio y a la construccion colectiva de co-
nocimiento. Es parte del proceso de creacion co-
mun senalado al inicio de estas paginas.
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El mundo “oficial” actual' parece sumido en una
verdadera crisis organica de sentido. La pandemia
ha sido -en una lectura que compartimos- una
respuesta de la Naturaleza a un modelo de desa-
rrollo predador del medio ambiente. La guerra en
Ucrania expresa la lucha de grandes bloques lide-
rados por EE. UU, Chinay Rusiay, posiblemente, la
transicion de un orden unipolar a uno multipolar.

El neoliberalismo articula su perspectiva mercan-
tilista con el complemento de los acervos neocon-
servadores, patriarcales, neocoloniales y racistas.

Desde nuestro punto de vista, tal orden ha sido
sefalado como motor amplificador de la des-
igualdad social, de la crisis medioambiental y
ecologica, de la predominancia de un régimen
especulativo de acumulacion de capital, de la
exacerbacion de las l6gicas racistas, sexistas y vio-
lentas a partir de una concepcion ética que ensal-
za al egoismoy la competencia. El neoliberalismo
como proyecto hegemonico no ha sido, sin em-
bargo, producto de una fatalidad de la natura-
leza sino una construccion histoérica. Hay sujetos,
responsables y decisiones que van generando
consecuencias y trazando trayectorias individua-
les y colectivas. La actual crisis organica y multi-
dimensional se proyecta, también, en el campo
educativo.

Mirando el escenario argentino, podemos sefa-
lar -un tanto esquematicamente- la convivencia
conflictiva de tres tradiciones o linajes: la perspec-
tiva reproductiva-conservadora; la tradicion de
escuela publicay las alternativas emancipadoras.

Definimos a la perspectiva reproductiva-conser-
vadora como aquellas posiciones que han defen-
dido proyectos funcionales a la reproduccion del
orden, en nuestro caso, capitalista subordinado y
dependiente.
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En el siglo XIX fue expresado por la Iglesia Catdlica
y sus propuestas que entraron en colision franca
con el naciente Estado Nacional, entonces bajo
hegemonia neoliberal. En el siglo XX se sumaron
las orientaciones privatizadoras especialmente a
partir de los anos cincuenta y sesenta, para adop-
tar la forma, desde el ultimo cuarto del siglo XX,
del neoliberalismo rampante con sus atributos
mercantilistas, tecnocraticos y autoritarios.

La segunda gran tradicion, la de la Educacion Pu-
blica, nacié en una durisima disputa con la Iglesia
Catolica. EI modelo de Educacion Publica tuvo un
caracter contradictorio. Promovié un Estado Do-
cente, la expansion de la educacion concebida
como derecho ciudadano asi como una cultura
positivista y cientificista del curriculo. Como con-
tracara, borré del mapa escolar el reconocimien-
to de las diversas culturas que habitaban las ins-
tituciones educativas, estableciendo una jerarquia
vertical de gobierno, instaurando un igualitarismo
entre desiguales que tuvo como consecuencia una
expansion clasista y racista entre los distintos nive-
les del sistema educativo y al interior de cada nivel.

El tercer programa, emancipador, tiene como
punto de inauguracion la pedagogia de Simoén
Rodriguez -maestro de Bolivar- quién ha sido el
creador de un proyecto que aspiraba a fundar
Pueblos y Republicas libres y soberanos para
lo cual habia que formar determinado tipo de
personas. Podriamos resumir las ideas de for-
mar para la soberania cognitiva y pedagodgica,
desarrollar todos los aspectos de la personali-
dad, afianzar la libre expresion, configurar ciu-
dadanos/as gobernantes, concebir al trabajo
liberador como gran eje de la construccion pe-
dagogica, entre otros.

El neoliberalismo hoy tiene al menos tres elemen-
tos —atributos y diagnostico- que lo distinguen:

" Es importante advertir que hay una tendencia dominante que hemos naturalizado y propone una representacion del mundo o de la realidad tal
como si fuera uno solo o sola, idea muy propia de la ontologia moderna, occidental, hegemonica, universalista y cientificista-. Tal concepcion obtura
el reconocimiento de la coexistencia de diversos mundos, el pluriverso. “El mundo” en realidad es un contexto de coexistencia de diversas formasy
experiencias de vida heterogéneas, de temporalidades y practicas diferentes, a menudo silenciadas por la colonialidad del poder-saber.



1. La obturacion de todo debate en torno a
la pregunta fundamental de la educacion:
¢para qué educar? Y no se debate pues la
respuesta esta construida: para la “calidad
educativa”.

2. La tecnologia como paradigma de una re-
configuracion radical del sistema educativo y
de una renovada tecnologia conservadora: se
trata de acelerar un proceso de educacion en
el hogar bajo el dispositivo de la computado-
ray la nocion de curriculo como paquete de
conocimientos administrado por un tutor/
tutora. Esta idea reduce asi la educacion a
la transmision acritica de conocimientos in-
cuestionables, ocultando otras dimensiones
éticas, afectivas, politicas, expresivas que in-
tegran una relacion pedagodgicay hacen a un
sentido integral de la relacion pedagdgica.

3. La descalificacion radical del sistema educa-
tivo tradicional, las instituciones educativas,
los colectivos docentes y los sindicatos por
su presunta incapacidad de adaptarse a los
cambios inminentes, inevitables sin alterna-
tivas impulsados por el capital en el marco
de la Cuarta Revolucioén Industrial.

De estos atributos y estos diagnosticos se despren-
den intensos esfuerzos de las élites y de muchos
de los gobiernos para imprimir una orientacion
a la politica educacional, al gobierno de las ins-
tituciones, al funcionamiento de las institucio-
nes educativas, a las relaciones pedagogicas, a la
construccion curricular, al trabajo docente y a sus
procesos de formacion y actualizacion, a la cultu-
ra hegemonica escolar del paradigma PISAy a la
conformacion de subijetividades funcionales a ese
proyecto educativo neoliberal.

En Argentina, de manera desigual y compleja
las fuerzas de la tradicion reproductiva-con-
servadora han actuado frente a las resistencias
mas o menos eficaces de las otras grandes co-
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rrientes: la de la educacioén o instrucciéon publi-
cay las emancipadoras.

Algunas posiciones resistentes se parapetan en
el retorno a un pasado de educacion publica
glorificado y sin mancha alguna. Sin embargo,
ni tal retorno al pasado es posible, ni la tradi-
cion de educacion publica inmaculada. No hay
chance de fugarse al pasado, y resulta tarea ne-
cesaria reinventar la educacion del porvenir a
partir de las mejores tradiciones educativas. O,
como senalaba Célestin Freinet (1996), propo-
niendo a mediados del siglo XX cambios pro-
fundos en educacion: nos sacamos el sombre-
ro ante el pasado y nos ponemos la chaqueta
ante el porvenir. El pasado tiene efectos en el
presente y revisarlo no significa un retorno nos-
talgico sino la posibilidad de construir futuro.

Las experiencias emancipadoras inauguradas
por Simon Rodriguez tienen una larga tra-
yectoria a menudo ignorada por las visiones
adocenadas de la historia y del presente: José
Marti, Florencia Fossatti, Olga y Leticia Cosse-
ttini, la Escuela Ayllu de Warisatta, la Escuela
Rural Mexicana, Luis lglesias, Jesualdo Sosa,
Paulo Freire, el Movimiento Pedagodgico Co-
lombiano o el Movimiento Pedagdgico Revo-
lucionario en Venezuela, son algunas referen-
cias ineludibles de un largo trasegar historico
que constituyen un acervo a recuperar para
construir la escuela del porvenir. Las expe-
riencias de procesos politicos de inspiracion
radicalmente democraticos han sido platafor-
ma de intensas y potentes transformaciones
en la vida colectiva y, también, en el campo
educativo (que es potente maquinaria de re-
produccion y produccion de mundos y subje-
tividades). No se trata por tanto solo de resistir
a las propuestas que consagran la injusticia
educativa sino proponer alternativas -inéditos
viables- capaces de contribuir, sino a cambiar
el mundo, a cambiar a las personas que cam-
biaran el mundo.



Preguntas del Eje de Politica-Filosofia-Cultura y
Educacion

Comision Politica Educativa y Educacional

a. Gobierno y Politica Publica. Esta comision
trabajara en la dimensién de la concepcion de
gobierno y politica publica. Aportara diagnés-
ticos y propuestas en torno el eje de poder, go-
bierno y participacion en los distintos niveles
del sistema educativo.

¢Cuales son los modos de gobierno predomi-
nantes en la politica publica impulsada por el
Estado Nacional y las jurisdicciones provincia-
les? ;Hay tendencias democratizadoras y eman-
cipadoras en este ambito de definicion y cons-
truccion de la politica publica?

¢Cuales son los modelos de gobierno y participa-
cionen lasinstituciones educativas,y qué tenden-
cias expresan? ;Qué ocurre en las organizaciones
culturales, sociales, u otras configuraciones don-
de se despliegan propuestas pedagogicas?

¢Cuales son las formas de ejercicio de gobiernoy
participacion de la relacion pedagogica?; Es posi-
ble formular unas propuestas para este gran tema
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de la democratizacion del gobierno y del poder?
Se intentara componer un cuadro que dé cuen-
ta de las realidades actuales, de posibles alter-
nativas democratizadoras y de construcciones
contra-hegemaonicas en curso.

Comision Filosofia, Interculturalidad y Educacion

Esta comision trabajara en diagnosticos y pro-
puestas en torno al sentido, y a las alternativas fi-
losoficas y culturales en torno al para qué, como
y qué de las propuestas educativas.

¢Cuales son los fines de la educacion en dispu-
ta? ;Qué sujetos los encarnan?

- Debatesy propuestas sobre la interculturalidad

¢Cuales son las perspectivas sobre interculturali-
dad como dimensidn sustancial de todo proyec-
to educativo?

Comision de Gohierno y Participacion en AGCE

Esta Comision trabajara las formas de profundizar
procesos de democratizacion del gobiernoy la par-
ticipacion en AGCE asi como de fortalecimiento de
la incidencia en el debate del campo educativo.



CAPITULO I

d i0

Sociedad
v Trahajo

PRIMERA PRODUCCION PARA EL INTERCAMBIO: SONIA ALZAMORA; EDUARDO LANGER;
SILVIA LLOMOVATTE; GABRIEL ROSALES Y VERONICA WALKER



En este capitulo abordaremos la relacion edu-
cacion, sociedad y trabajo/empleo desde la dis-
ciplina Sociologia de la Educacion, sus aportes,
sus contradicciones y sus deudas en cuanto a la
construccion de modelos e instrumentos para
interpretar las complejidades de nuestra rea-
lidad socio educativa tanto estructural como
coyuntural. Asi, nos referiremos sumariamente
a ese complejo vinculo desde sus desarrollos
iniciales hasta los actuales, con el propdésito de
aportar a la lucha por la transformacion.

Revisitar alos clasicos de la Sociologia de la Educacion
en el tiempo presente

El campo de conocimiento de la Sociologia de
la Educacion (SE) surge en la segunda mitad del
siglo XIX, en el marco de las tensiones politicas,
economicas y culturales propias del surgimien-
to y la consolidacion de las modernas socieda-
des industriales europeas. En este contexto de
transformaciones sociales, adquiere relevancia
la pregunta por los procesos de produccion cul-
tural institucionalizados en los sistemas educa-
tivos y sus relaciones con la reproduccién y/o
transformacion de las sociedades.

Puede decirse que en los origenes de la teo-
ria social moderna se encuentra el germen de
lo que en el siglo XX se institucionalizé como
Sociologia de la Educacion. Autores pioneros
como Saint Simoén, Comte, Durkheim, Marx, We-
ber y Gramsci a la vez que se preguntaron por
los origenes, desarrollos y transformaciones de
las sociedades de su tiempo, se interrogaron
también por los procesos de transmision cultu-
ral que hacen a la conservacion o transforma-
cion de las mismas.

Durante el siglo XX, particularmente en el pe-
riodo de posguerra, estas preguntas iniciales se
profundizaron, sistematizaron e institucionali-
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zaron en un campo de conocimiento. Diversos
autores fueron construyendo miradas disimiles
desde lo tedrico y lo politico respecto de la fun-
cion social de la escuela, la relacion pedagogica,
los “efectos” sociales de la educacion, entre otros
topicos. En el contexto europeo y norteameri-
cano se pueden destacar las contribuciones de
Parsons, Baudelot y Establet, Bowles y Gintis,
Bourdieu y Passeron, entre otras/os autores que
constituyen la geografia e instalaron los debates
aun vigentes de la Sociologia de la Educacion.
En América Latina las obras de Freire, Quijano,
Fals Borda pueden sefalarse como las principa-
les contribuciones del pensamiento latinoame-
ricano a la Sociologia Critica de la Educacion.

En Argentina, desde el retorno de la democra-
cia en 1983, este campo de conocimiento se ha
constituido en uno de los corpus tedricos cen-
trales que aportan a la formacion de profesoras/
es y licenciadas/os en Ciencias de la Educacion
y de docentes de los diferentes niveles del siste-
ma educativo. En efecto, su lugar en las mallas
curriculares de las carreras de formacion docen-
te que se dictan en universidades e institutos
superiores no esta exento de disputas. Gentili
(2001) plantea que a partir de la década de 1990
en distintos paises de América Latina y parti-
cularmente en Argentina se asistio al ‘ocaso de
la SE' en el marco del embate neoliberal. Tenti
Fanfani (2007) también sefalo el lugar relegado
que la disciplina paso a ocupar en el campo de
las Ciencias de la Educacion debido a la hege-
monia de otras perspectivas disciplinares como
la didactica, la psicologia, etc. Y ese ocaso no es
azaroso, no es casualidad, responde a la propia
constitucion de la SE que promueve una mirada
incomoda al desnudar las injusticias que atra-
viesan a nuestras sociedades contemporaneas,
visibilizando las multiples desigualdades que
configuran las problematicas educativas con-
temporaneas. Podriamos avanzar un tanto mas

2 En nuestro pais cabe mencionar, entre otros y otras de la “vieja guardia’, a “Tato” Iglesias, “Mako” Tamarit, Luis Rigal, Juan Carlos Tedesco,

“‘Nina” Landreani, Miguel Boitier, Silvia Liomovatte.



y sostener que esta condicion relegada quizas
es una de las maneras de quitarse de en medio
las verdades molestas, como sostiene Bourdieu
(2011) al hablar del estatuto de la sociologia.

En este contexto, resulta necesario revisitar los
textos clasicos del campo para desentraiarlos
en la busqueda de herramientas analiticas e in-
terpretativas de las problematicas educativas
contemporaneasy las posibilidades de transfor-
macion; asi como para identificar desafios pe-
dagogicos implicados en su ensefanza y apren-
dizaje. Como sostiene italo Calvino (1993:4), son
textos clasicos en tanto nunca terminan de decir
lo que tienen que deciry llegan trayendo impre-
sas las lecturas que han precedido a la nuestra 'y
tras de si la huella que han dejado en la cultura.

Hablar de autoras/aes clasicos en SE puede ser
objeto de controversias, esto es: quiénes entran
en esta distincion. No obstante, no hay dudas
sobre algunas/os de ellos porque contintian
transmitiendo su mensaje aun ante los cambios
sociales de las ultimas décadas y los diferentes
contextos territoriales.

Re-visitar, re-leer los textos clasicos del campo
nos posibilita, a diferencia de la lectura de textos
secundarios (comentarios ‘de’, reflexiones ‘so-
bre’ esos textos), la experiencia de un encuentro
con escrituras que vislumbraron y construyeron
problemas y debates originarios en su época
(Verdn, en De Ipola, 2006) y que pueden, hoy,
darnos pistas, proponernos otras perspectivas
para analizar problematicas, discusiones y desa-
fios de nuestro tiempo.

Educacion y Trahajo

La relacion educacion, sociedad y trabajo es un
campo de indagacion multiple, heterogéneo y
dindmico en funcién del espacio/tiempo de la
historia, los condicionamientos socioeconémicos
y socioculturales, la perspectiva tedrico/ideoldgi-
ca que se asuma, entre otros, por la que coexisten
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diferentes modos de pensar y problematizar en
esa relacion a las estructuras, las instituciones, las
practicas y los sujetos o las subjetividades.

La educacion en general y el sistema educativo
en particular histéricamente han desempenado
un rol crucial en Argentina tanto en la integra-
cion cultural del pais como en la seleccion y la
distribucion de los jovenes para el mercado de
trabajo. Hasta la década del noventa del siglo
XX, mantuvo esa funcion de doble movimiento
entre la integracion / seleccidon que, por supues-
to, no era ejecutado sin profundos conflictos
(Llomovatte y Langer, 2005). No se sostiene con
ello un punto de vista ingenuo segun el cual la
igualdad de posibilidades educativas habia sido
alcanzada para todos y todas; pero dentro de los
limites de la reproduccion capitalista en un pais
periférico, durante la mayor parte de la segunda
mitad del siglo XX hubo en Argentina una cierta
flexibilidad para permitir una cantidad limita-
da de movilidad ascendente, especialmente en
términos individuales, al interior del mercado
de trabajo. Esta movilidad se debio en parte al
accionar del sistema educativo publico y su tra-
dicion integradora.

La formacion de las y los futuros trabajadores,
asi como su integracion al mundo del trabajo, se
producia desde las investigaciones internacio-
nales en términos de correspondencias (Bowles
y Gintis, 1981) entre lo escolar y lo laboral asi
como a través de redes de escolarizacion dife-
renciales (Baudelot y Establet, 1975). Las prime-
ras investigaciones historicas y empiricas (Bras-
lavsky, 1985; Lliomovatte, 1988;1990 y 1991) con el
regreso de la democracia a la Argentina en 1984
identificaron al interior de los sistemas escolares
la existencia de circuitos informales de diferente
calidad. Respecto de las poblaciones de jovenes
y adolescentes, a fines de dicha década, se de-
sarrollaron estudios cualitativos y cuantitativos
que mostraron el problema de la desercion es-
colary que el calce entre los logros educativos y
el empleo distaba de ser perfecto.



Esas configuraciones de formas desiguales de
acceso a los procesos de produccion y transmi-
sion de la cultura en las instituciones educativas
en relacion a los emplazamientos territoriales
de la sociedad (Grinberg, 2003) conviven y for-
man parte de aquello que sucede en el escena-
rio cambiante del mercado laboral en el pasado
y en el presente. La crisis del capitalismo indus-
trial de fin del siglo XX cambia radicalmente los
términos de los analisis que haciamos hasta esas
décadas de la formacion para el trabajo. La pre-
gunta por la educacion y el contenido que esta
asume o deberia asumir adquiere especial vigor
(Guzman, Grinberg y Langer, 2022) en torno al
desarrollo, profundizaciéon e intensificacion de
los procesos de segmentacion, desocupacion,
precarizacion, la cada vez mayor desigual dis-
tribucion del ingreso, la exclusion creciente de
los derechos y bienes sociales por parte de la
poblacion, etc. Es decir, frente a una poblacion
-supernumeraria para Castel (1996), liminar para
Foucault (2007)- que no encuentra lugar como
trabajadores/as. Ello ha puesto en cuestion esa
integracion al mundo que aquellos estudios e
investigaciones expresaban.

La discusion actual sobre la formacion se produ-
ce en el marco de lo permanente, lo continuo,
en el que nada se termina nunca (Deleuze, 1995),
en un contexto en el que las instituciones son
lugares discutidos permanentemente. Asi, cabe
preguntarse y tratar de comprender los efectos
de las dinamicas de formacion en relacion a la
produccion en el capitalismo flexible (Harvey,
2000; Sennett, 2000), una formacion que esta
cada vez mas relacionada o se la asocia directa-
mente a las formas de ser y hacer en términos
de competencias. Hoy, esas formas se producen
de acuerdo a distribuciones desiguales de sabe-
res para el sector productivo en el espacio urba-
no y de acuerdo a diferenciaciones asociadas a
las orientaciones de esos saberes y/o a aquellos
que se ensefan en vinculo con el mundo del tra-
bajo (Guzmany Langer, 2021).
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Los desafios del presente

Hasta aca hemos propuesto revalorary buscar nue-
vas respuestas para algunos de los debates episte-
mologicos y tedricos (culturales, sociales, politicos
y econdmicos) que configuraron histéricamente a
la Sociologia de la Educacion, con énfasis en los
escenarios nacional y latinoamericanos. Se inten-
ta asi comprender y abordar los desafios -supera-
cion de limitaciones y apertura de propuestas- de
la disciplina en el presente y a futuro.

Dichas limitaciones aluden al conocimiento en
ciencias sociales orientado -desde los modelos
neoliberales y neoconservadores que creiamos
superados y re aparecen peridodicamente trayen-
do viejas propuestas remozadas- pory al mercado
en tension con nuestra marcha hacia una ciencia
publica, refundada y construida colectivamente.

Entre estas limitaciones tiene un lugar impor-
tante la carencia en la Sociologia de la Educa-
cion de abordajes alternativos a los ya perimidos
-aungue como dijimos, no desaparecidos- mo-
delos de las teorias del capital humano entre
otras, que permitan la comprension de la pro-
duccion, la cultura del trabajo y los modos de
resolucion de la economia solidaria que carac-
terizan a los movimientos sociales que son acto-
res centrales hoy. Los mismos plantean un tipo
de formacion para el trabajo y de relacion con el
conocimiento necesariamente alejado del em-
pleo formal, que vincula teoria y practica en una
praxis que es simultaneamente cultural, educa-
tiva, laboral y politica.

Las propuestas se centran en identificar y re-
pensar los procesos de produccién de nuevas/
os sujetos sociales y la configuracion de sub-
jetividades en Ameérica Latina hoy, desde una
perspectiva descolonizadora y de género, pro-
piciando reflexiones propias y debates que
enriquezcan las miradas desde los problemas
actuales del campo de la Sociologia de la Edu-



cacion critica hacia la configuracion de una So-
ciologia de la Educacion emancipadora.

Asimismo, reafirmar la pertinencia de nuestra
disciplina en la formacion de docentes, investi-
gadores/as y otras/os actores, dentro y fuera del
sistema educativo formal, mediante el analisis y
reformulacion colectiva de las estrategias tradi-
cionales de construccion y organizacion de los
saberes en las ciencias sociales y el campo socioe-
ducativo hacia modalidades alternativas para la
puesta en valor y produccion de nuevos saberes
para abordar fendmenos sociales nuevos.

Aceptamos también el desafio de incorporar las
voces emergentes a los espacios educativos y a
los procesos de construccion de conocimientos,
tanto en espacios alternativos como en el con-
texto de politicas publicas, en el sentido que
denominamos una “epistemologia del sur” con
Sousa Santos, (2005).Este autor, en su obra La
universidad en el siglo XXI, discute la relacion
universidad - sociedad planteando la necesidad
de que la universidad recupere su legitimidad
junto a la sociedad; asimismo, diferencia entre
conocimiento universitario y pluriuniversitario
proponiendo fundar una “epistemologia del sur”.

La consideracion de los escenarios contempora-
neos en Ameérica Latina, ya ubicados en la tercera
década del siglo XXI, nos muestra la vigencia de
los procesos y luchas de descolonizacion en las
ciencias sociales y las humanidades, incluyendo
a nuestra disciplina. Presenciamos, y nos propo-
nemos contribuir a, la instalacion de nuevos te-
mas, tales como el papel de la educacion supe-
rior —universitaria y no universitaria-, los nuevos
modelos de universidad en su relacion con el
territorio -tanto geografico como sociopolitico-,
los movimientos sociales en la construccion de
este proyecto emancipatorio.

Es importante en nuestra propuesta impulsar y
participar en la universidad, desde las Ciencias
de la Educacion y en particular desde nuestra
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disciplina, en los dialogos entre los feminismos
decoloniales, los estudios de género y el cam-
po socioeducativo, asi como en las luchas por
la igualdad, las luchas por la justicia: redistri-
bucidn, reconocimiento, representacion de los
nuevos actores sociales.

En pleno siglo XXl y en vias de superacion de
una situacion sanitaria que nos dejo sacudidos
en muchas de nuestras certezas, proponemos
acciones -docentes, de extension y transferen-
cia, de investigacion- que nos permitan colabo-
rar a detener el epistemicidio, en el sentido de
Souza Santos (2022), perpetrado en contra de
las minorias que componen nuestras diversifica-
das sociedades del sur, ya sea que pertenezcan
a las culturas originarias, a los géneros diversos o
a cualquier otro colectivo especifico.

Algunos interrogantes gue proponemos Son:

(Qué temas, preguntas y problemas fueron y es-
tan siendo explorados por las investigaciones en
la relacion educacion, sociedad y trabajo? ;Cuales
son los espacios, instituciones y sujetos en estudio?

¢Qué nos dicen las investigaciones en relacion
con la produccion de identidades laborales por
parte del sistema educativo y las corresponden-
cias o0 no con el sistema productivo?

;Como se estudia la relacion entre educacion,
sociedad y trabajo en campos como la sociolo-
gia de la educacion en el presente? ;Desde qué
perspectivas tedricas y metodoldgicas se reali-
zan estos abordajes?

;Qué deudasy limitaciones tiene la produccion?
¢{Qué areas de vacancia pueden identificarse?

¢Cudles son los principales obstaculos y/o res-
tricciones que enfrentaron o enfrentan?

¢COmo empezar a pensar en términos de cono-
cimiento situado? ;como replantearnos y supe-



rar nosotras y nosotros mismos la asociacion en-
tre conocimiento y poder, entre conocimiento y
dominacion?

{Como transitar desde las ciencias sociales coloni-
zadas, ya sea que las veamos con mayor o menor
claridad, desde las ciencias sociales indolentes y
también desde las rebeldes hacia las ciencias so-
ciales descolonizantes y despatriarcalizantes?

1
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¢Como superar aquella mirada de la Sociolo-
gia de la Educacion critica pero aun limitada
en su lucha por la transformacion, acerca de
sus temas de investigacion: la clase, la raza,
los géneros y la colonialidad? ;Como lograr
que éstos dejen de ser temas de investiga-
cion y se conviertan, por fin, en paradigmas
de investigacion?



CAPITULO I

la Pedagogiay
1a Educacion

¢Hacia una ciencia
educativa critica?

PRIMERA PRODUCCION PARA EL INTERCAMBIO: ANA MARIA ZOPPI, ANAHI GUELMAN,
PABLO IMEN



El proyecto educativo neoliberal ha ido expan-
diendo su alcance, sus dispositivos, la construc-
cion de un sentido comun tecnocratico y mer-
cantilista. Este proyecto, a su vez, no es un rayo en
un dia de sol: expresa un linaje reproductor cuyo
punto de partida podria situarse en el medioevo
en la consolidacion de la denominada educacion
tradicional. Este modelo ponia el foco en la trans-
mision acritica de un conocimiento incuestiona-
ble y en la configuracion de relaciones jerarquicas
y verticales, y se fue desplegando en cada coyun-
tura historica, modificandose a medida que las
fuerzas dominantes del orden asi lo requerian. Por
ejemplo, la pedagogia por objetivos elaborada en
los afos veinte en EE. UU fue una respuesta a las
exigencias del capitalismo industrial. En los afos
sesenta, la teoria del capital humano agrego nue-
vos condimentos a una pedagogia de la reproduc-
cion, realimentada, poco después, con la instruc-
cion asistida por ordenador.

Las Pruebas Pisa son el paradigma actual de un
modelo tecnocratico, mercantilista y autoritario
gue reconoce por tanto un largo recorrido. Son a
la vez continuidad y novedad de un orden peda-
gogico que se ha prolongado intentando dar res-
puestas a los requerimientos de la reproduccion.

El conocimiento oficial fue sostenido como pla-
taforma y como sentido de la educacion que
caracterizo al modelo tradicional. En ese esque-
ma la o el maestro -autoridad delegada para la
transmision del unico saber valioso- fue asi ungi-
do como una figura cuyas instrucciones debian
ser obedecidas. Al mismo tiempo, el y la edu-
cadora debia subordinarse a las orientaciones y
contenidos establecidos por el libro medieval o,
mas tarde, por la capa de técnicos/as expertos/
as que elaboraron libros de textos y curriculos “a
prueba de educadores/as’.

La educacion reproductora se organizo (y se or-
ganiza) en torno a principios filosoficos, episte-
mologicos, pedagogicos y didacticos que deri-
van en un modelo que separa la educacion de la
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vida, fragmenta los conocimientos, escinde teo-
ria y practica, enajena a las y los educandos asi
como a los y las educadoras de una relacion pe-
dagogica vital y contextualizada, al tiempo que
impone, a través de un poder institucionalizado,
un gobierno externo a las propias comunidades
educativas. Los y las trabajadoras de la educa-
cion erany siguen siendo concebidos como pie-
zas de una maquinaria pedagodgica, aplicado-
res/as de un paquete curricular elaborado por
expertos/as, privados/as de una participacion
efectiva en la construccion del proyecto edu-
cativo si bien en el campo muy concreto de las
instituciones educativas, en sus aulas y patios,
se construye la educacion realmente existente,
mas alla de los documentos ministeriales.

Otra pedagogyia es posihle

Las sucesivas formas de una educacion para la
reproduccion no ocurrieron en un vacio historico
sino en un campo donde otros sujetos y proyec-
tos opusieron alternativas pedagogicas diversas
y antagonicas a las dominantes o hegemonicas.
Cada momento histérico con sus “‘novedades’
reproductoras tuvieron como contrapartida re-
sistencias y alternativas.

Muy tempranamente, Simon Rodriguez (1954,
2008) no solo se propuso contribuir a la eman-
cipacion cultural, politica y educativa nuestro-
americana, sino que construyd una propuesta
pedagodgica que solo podia partir de una prac-
tica reflexiva. Sus preguntas acerca de como
construir una escuela para la emancipacion a
partir de la educacion heredada de la colonia
lo llevé a producir ensayos y reflexiones que
plasmaron intensas y muy tempranas inno-
vaciones pedagodgicas inspiradas en un ideal
emancipador. Y también, muy prontamente,
surgieron reflexiones sobre los/las educadores/
as como protagonistas imprescindibles de esa
educacion liberadora en gestacion.

Muy joven, en 1793, decia el maestro de Bolivar:



El dia ultimo de todos los meses deberan los maes-
tros, pasantes, aficionados presidiendo el director
juntarse en la escuela principal, a tratar sobre lo que
cada uno haya observado asi en el método como en
la economia de las escuelas; y segun lo que resulte,
y se determine quedaran de acuerdo para lo que
deben practicar al mes siguiente. (..) A este efecto
se hara un libro foliado y rubricado por el director;
y en él se escribiran todas las consultas y las provi-
dencias que se dieren autorizdndose con las firmas
de todos. El encabezamiento de este Libro debe ser
La nueva construccion, régimen y método en las Es-
cuelas, para tener un principio seguro en qué fun-
darse, y una noticia ordenada de las materias que
deban tratarse. Escribiéndose a continuacion todos
los descubrimientos, progresos y limitaciones que
se vayan haciendo, vendra a ser ésta con el tiem-
po una obra de mucha utilidad para las Escuelas;
porque se tendran a la vista desde sus principios,
y se formara una coleccion de buenos discursos y
noticias que ilustren a los que hayan de seguir su
gobierno. (..) No podra dispensarse alguno de los in-
dividuos la asistencia a la junta mensual sino fuere
por enfermedad o ausencia; y en ambos casos de-
berd el pasante mas antiguo (que serad el que hara
de Secretario) comunicar la noticia en el mismo dia
a los enfermos y en el que lleguen a los ausentes

para su inteligencia. (Rodriguez, 1954:17)

Esta idea de/l/la docente como colectivo que
construia-en un dialogo entre la practicay la teo-
ria- una pedagogia a través de un método siste-
matico fue poco conocido, menos comprendido,
escasamente difundido y practicado. Sin embar-
go, puede ser un fundamental punto de partida
que habilite un proceso para superar los obsta-
culos epistemolodgicos, culturales, politicos, ins-
titucionales y metodoldgicos de una pedagogia
construida “como espacio disciplinar especifico,
en el cual quepa nuestra construccion y resigni-
ficacion permanente de saberes ‘desde’ la edu-
cacion, ‘en’ la educacion y ‘para’ la educacion.”
(Zoppi, “Investigacion educativa y pedagogia: un
desafio politico epistemoldgico”, mimeo p 6.).

Simon Rodriguez es un punto de inflexion que
luego fue continuado por otros/as pedagogos,
pedagogas y pedagogias de inspiracion demo-
cratica y emancipadora. Los textos de Luis Igle-
sias, Olga y Leticia Cossettini, Jesualdo Sosa o
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mas tarde Paulo Freire revelan proyectos peda-
gogicos construidos desde un quehacer reflexi-
vo. Orlando Fals Borda, a su vez, aporta la nocion
de investigacion-accion participativa dotando de
nuevos elementos a la pedagogia como discipli-
na y superando la tradicional separacion entre
teoria y practica, asi como entre sujeto y objeto.

Los debates y construcciones a proposito de los
sentidos y los fines, los alcances y los limites, los
contenidos y los métodos, los protagonistas le-
gitimados para su construccion adquieren una
inusitada vigencia y urgencia.

Los embates de las perspectivas tecnocraticas
para invalidar contrapuntos e impugnar el papel
de las comunidades educativas como lugares de
produccion de conocimiento, de construccion
viva de la pedagogia como praxis y como disci-
plina nos interpelan como parte del escenario
en cuestion. Es preciso retomar una tradicion
participativa y contribuir a la construccion de
una pedagogia critica, de inspiracion emancipa-
dora que tiene una historia en la que sostenerse
y multitud de creadores y creadoras actuales en
las instituciones educativas, y fuera de ellas.

La construccion de una pedagogia en esta tran-
sicion hacia la pospandemia nos interpela a los
y las graduadas en ciencias de la educacion,
aunque nuestra participacion es tan importante
como la de educadores y educadoras, estudian-
tes y comunidades territoriales donde la educa-
cion cobra vida y se despliega en su concrecion
siempre compleja y desafiante.

El rescate y la reinvencion de la pedagogia sera
asi una obra de las y los educadores, sus comu-
nidades de aprendizaje y de ensefianza. Y si es-
pecialmente pensamos en las y los educadores
como sujetos protagonistas en la reconstruccion
de la pedagogia -como praxis y como disciplina-
es porgue son éstos y éstas los principales inter-
pelados/as en la cotidianeidad de las escuelas,
colegios y universidades. Resulta prioritario que



quienes hacen concretamente la educacion
cada dia puedan tener una practica reflexiva,
colectiva, que contribuya a dar fuerza a sentidos
emancipatorios, traducidos a pensamientos, ac-
ciones, métodos que generan un didlogo enri-
quecedor entre docencia e investigacion.

La pedagogia de la respuesta correcta reduce el
acto pedagogico a una transmision acritica de
contenidos incuestionables, asegurando la su-
mision a través de la medicion y comparacion
de operativos estandarizados de evaluacion, a
los que agrega incentivos sobre los puestos de
trabajo: la estabilidad y el salario docente estan
sometidos a la eficacia instrumental y a los re-
sultados de las pruebas.

Frente a esto la pedagogia se presenta como un
gran desafio en dos grandes lineas convergen-
tes. En el plano de la “disciplina”, recuperando
Sus preguntas, sus conceptos, sus ocupaciones
en torno a los sentidos, los medios, y las com-
plejidades de la relacion de ensefianza y apren-
dizaje. En el plano de las practicas, trabajando
desde un posicionamiento ético-politico -ligado
a la pregunta sobre el sentido, el “para qué”’- re-
cuperando la centralidad del saber pedagdgico,
dialogando con conceptos, teorias o experien-
cias que alimenten una vision propia y colectiva
sobre la educacion que vamos desplegando.

Y es en esta interseccion entre el campo de
las practicas y el de la disciplina en el que se
proponen las apuestas de las multiples crea-
ciones: las y los educadores como hacedores/
as y productores/as de conocimiento, los y las
especialistas, las tradiciones y las identidades
de las pedagogias radicalmente democrati-
cas, los diversos actores de las comunidades
educativas, las representaciones democrati-
cas del Estado, etc. El reencuentro de una dis-
ciplina con fundamentos claros y una practica
asentada en un proyecto ético-politico demo-
cratico, la reinvencion de una educacion para
la vida y la transformacion de la sociedad en
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un sentido de justicia, el empoderamiento
del colectivo docente en la construccion de
un curriculo transformador y contextualizado,
la puesta en marcha de una politica educati-
va y un gobierno que habilite la participacion
resultan algunas ideas potentes frente al pro-
yecto pedagdgico neoliberal.

Preguntas en torno a la Pedagogia como Disci-
plina y como Praxis

Los sentidos de la educacion, a los que se alude
en la convocatoria a estas Jornadas, mas alla de
su condicion ideoldgica, tienen su concrecion
en practicas sociales.

Se convierten, de esta manera, en cuestiones pe-
dagdgicas. Es por ello que, como pedagogas/os,
nos parece relevante abrir esta Comision, para
conversar acerca de esto que nos involucra muy
directamente. Surgen asi algunos ejes abiertos
de preguntas que proponemos para el analisis,
tales como:

La pedagogia en nuestra propia reciente historia.
¢{Qué paso con ella? La pedagogia fue desvalori-
zada hasta el punto tal de hacerla desaparecer
de los planes de formacion docente en nuestro
pais. ;Qué es lo que se pretendid con ello silen-
ciar? ;Qué hicimos y qué hacemos para recupe-
rarlay resignificarla? ;Nos interesa hoy intentarlo?

La pedagogia como campo disciplinar especifi-
co. ;Tenemos derecho a reconstruirlo? ;Quiénes
lo haremos? (Es solo una incumbencia de los es-
pecialistas en educacion, nosotros, nosotras, gra-
duades universitaries? ;Deberian participar otros
actores? ;Quienes? ;Desde qué espacios sociales
e institucionales? ;De qué maneras posibles?

La pedagogia y la investigacion educativa.
¢COmMo se construyen saberes en esa relacion?
¢Cuales son los intereses de conocimiento y las
perspectivas epistemoldgicas en que podrian
sustentarse? ;Qué tienen que ver, desde nuestra
opcion politica, con la concepcion de “praxis”?



Las pedagogias en el sistema socio-cultural.
¢CoOmMo superar, pero, al mismo tiempo, no des-
atender, el reduccionismo al aulay al “eficientis-
mo”, a las tecnologias y al logro de rendimien-
tos que nos impuso la perspectiva tecnocratica
dominante en el sistema escolar? ;Como iden-
tificar y reconocer, en la multiplicidad de sus
dispositivos, las pedagogias del silenciamiento,
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de la sumision, de la resignacion, del conformis-
mo, del consumismo, de la competencia que
impregnan lo social y naturalizan el sentido co-
mun? ;Como construir, efectivamente, pedago-
gias del dialogo, de la participacion, de la demo-
cratizacion, de la inclusion, de la emancipacion?
¢Son posibles? ;Qué estamos haciendo y que
podemos hacer para promoverlas?



CAPITULO IV

Educacion
v Didactica

Tensiones y desafios
en la ensenanza

PRIMERA PRODUCCION PARA EL INTERCAMBIO: MIRIAM KAP; SEBASTIAN PERRUPATO;
ALBA FEDE, ELENA GENOVA Y GRACIELA EFRON



La Didactica se propone abordar la ensefan-
za como eje central y problematico, desde una
perspectiva situada y critica, ademas de cono-
cer, analizar y recrear los marcos interpretativos
de las practicas. La ensefianza -objeto de estudio
de la didactica (Litwin, 1996)- es un acto creati-
vo, mucho mas que un proceso de indole técni-
ca. Desde una perspectiva critica se entiende la
ensefanza enmarcada en la realidad en la que
surge, atravesada por los contextos locales y glo-
bales y se encuentra siempre situada en tensio-
nesy pugnas. Da cuenta de un acto politico, ideo-
I6gico, social, histérico y cultural que orienta sus
practicas a intenciones y valores. Un acto en el
que se involucran sujetos heterogéneos que ha-
bitan diferentes realidades y que tienen acceso
de modo muchas veces desigual a aspectos sim-
bolicos y materiales de la sociedad.

En ese sentido, asume distintas perspectivas en
la constitucion histérica del campo, ha atravesa-
do distintos paradigmas para posicionarse hoy
en una disciplina que dialoga con su propio pa-
sado al tiempo que lo reformula en una tension
dialéctica entre el abandono del paradigma tec-
nicista y la apropiacion del paradigma critico o
pos critico.

Su origen lo reconocemos en la Modernidad, de
la mano de Juan Amdos Comenio, momento des-
de el cual la disciplina queddé enmarcada en un
paradigma técnico, que es necesario tensionar,
romper, profanar. La agenda clasica de la didac-
tica se hizo fuerte en la necesidad de resolver los
problemas de la ensefianza centrandose en el
{cOmMo ensenar? Desde sus primeros postulados
tedricos la disciplina se proyecté “‘como una nor-
matividad altamente estructurada, con sélidas
prescripciones acerca del ‘saber hacer del maes-
tro para lograr el ‘deber ser’ del modelo pedago-
gico propuesto” (Barco, 1989: 8) buscando res-
puestas universales, fuertemente marcadas en el
siglo XX y XXI por las agendas de los organismos
internacionales y las empresas editoriales. Las re-
flexiones tedricas del campo desde la década del

25

VIl JORNADAS DE LA ASOCIACION DE GRADUADAS, GRADUADOS Y GRADUADES EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

noventa, en el marco de la crisis de la Didactica
para redefinir su identidad, alientan a la busque-
da de una nueva agenda que rompa esa racio-
nalidad técnica, la perspectiva cientificista y el
conocimiento como un objeto inexorable y, por
el contrario, permita comprender la disciplina
desde marcos mas amplios y, por supuesto, de
reflexion y autorreflexion critica sobre su hacer
y sobre su pensar. Al decir con Litwin (1996) con
“nueva agenda” nos referimos a una actualizacion
situada de la reflexion tedrica sobre la experien-
cia en educacion (Dewey, 2004) -y coherente con
ella- que torne pertinentes las decisiones didac-
ticas y recupere el discurso pedagogico (Meirieu,
2016). También y especialmente a la configura-
cion actualizada de una practica enriquecedora
de las experiencias de aprendizaje en tanto asu-
me una forma de pensar de mediacion tecnolo-
gica entrelazada e hipermedial (Kap, 2020).

Las potencialidades disciplinares de esta bus-
queda de una nueva agenda abrieron desde
entonces un universo de reflexiones, analisis e
investigaciones sobre el campo que permitieron
comprender mejor el lugar de la Didactica en el
universo de la educacion. Articulando espacios
de contacto, lugares de encuentro, entre la teo-
ria y la practica aulica. No por ello abandonando
la necesidad situada contextualmente en la en-
seNanza que, lejos de ser un proceso mecanico,
adquiere matices, estilos y configuraciones en
cada uno de los contextos donde se desarrolla.
En ese sentido, no podemos dejar de reconocer
los aportes rupturistas generados en Argentina
en aquellos debates y procesos reflexivos que
dieron cuerpo a la compilacion de Corrientes di-
dacticas contempordneas (1996) generado por
las pedagogas Susana Barco, Alicia de Camilloni,
Maria Cristina Davini, Gloria Edelstein, Edith Li-
twin y Marta Souto.

Docentes, maestras y profesoras interactuan ine-
vitablemente con los problemas vinculados al
dilema de la eleccion de la mejor propuesta de
intervencion pedagogica en el contexto institu-



cional en el que se desempenan. Reconocemos
las tensiones que se producen en el aula y, mas
abarcativamente, en la educacion en relacion
con la necesidad de problematizary precisar qué
tipo de sociedad coadyuva a construir. Tal como
postula Schon (1998) la base de un profesional re-
flexivo se encuentra en la posibilidad de reflexion
desde la accion, en dialogo con las situaciones
problematicas. “Cuando alguien reflexiona des-
de la accion se convierte en un investigador en el
contexto practico. No es dependiente de las ca-
tegorias de la teoria y de la técnica establecidas,
sino que construye una nueva teoria de un caso
Unico” (Schon, 1998: 72).

Destacamos la importancia del conocimiento
de los estudiantes que impacta, necesariamen-
te, en las practicas docentes. Entre los diferentes
modos de interaccidon encontramos espacios que
nos permiten repensar la educacion, contextuali-
zandola, reconociendo las transformaciones que
han sucedido en las ultimas décadas y que han
mutado los modos en gue nos comunicamos,
Nnos aproximamos a los saberes, generamos cono-
cimiento y lo socializamos. “En este contexto, el
profesor es un actor flexible y descentralizado que
promueve un aprendizaje de abajo hacia arriba.
Este papel incluye otra serie de actividades que se
podrian considerar de traduccion cultural: el pro-
fesor como interfaz entre la institucion educativa
(el aula, la escuela), y la ecologia mediatica externa
donde los alumnos creany viven” (Scolari, 2018:19).

Desde este lugar y desde las multiples tramas
sociales, cognitivas y afectivas que se entrelazan
en el aula, ponemos el foco sobre distintas mo-
dalidades de intervencion didactica buscando
una educacion democratica, abierta e inclusiva
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para toda la sociedad, garantizando el derecho
a la educacion, bregando por practicas real-
mente igualitarias en marcos que reconocen la
heterogeneidad.

Preguntas en relacion a la educacion y a la
didactica

Quedan abiertas algunas preguntas que hay
que seguir profundizando:

;Qué significa ensenar y aprender en el siglo
XXI1?

(En qué contextos se producen aprendizajes y
qué reflexiones debemos generar de ellos para
pensar la disciplina?

¢(Qué experiencias de ensefanza nos ha deja-
do la pandemia y nos permiten reconocer la
reapertura de un otro debate sobre una nueva
agenda de la Didactica?

¢Cuadles son los proyectos sociales politicos y
educativos donde se despliega la ensefanza?

;Qué diferencias podemos encontrar en las
configuraciones didacticas en la educacion for-
mal, no formal, informal?

;Qué reformulaciones deberemos realizar so-
bre el concepto de didactica a la luz de los en-
tornos digitales y convergentes?

¢Qué nuevos sentidos politicos adquiere frente
a la complejidad? ;Podemos vincular la didac-
tica con las practicas de gubernamentalidad
institucional?



CAPITULOV

Educaciony

Tecnologias

PRIMERA PRODUCCION PARA EL INTERCAMBIO: LAURA IRIARTE; CLAUDIA KRAFT Y
MARIANA MAGGIO



Evidentemente nos encontramos en un nuevo
contexto cultural.

Podriamos sostener que el mundo tal cual lo co-
nocemos y lo transmitimos en los ambitos edu-
cativos no es el que decimos que es, sino el que
se fue construyendo a espaldas de las culturas es-
colares e irrumpiod en todas las realidades a partir
de la pandemia producida por el Covid-19. Dice
Flavia Costa que “después de atravesar el descon-
cierto inicial, quedd claro que la pandemia del
coronavirus no ha sido solamente la irrupcion
de un acontecimiento novedoso, sino el signo
de una gran transformacion epocal. Signo de un
salto de escala en nuestra relacion con el mun-
doambiente, que se venia macerando al menos
desde mediados del siglo pasado” (2021: 9)

La digitalizacion, la datificacion, la interconexion,
la ubicuidad, la viralizacion de los medios digita-
les provocan nuevos modos de conocer, de sery
estar en el mundo, de producir, circular y consu-
mir, que Nos sumergen en una nueva cultura a la
que estamos nombrando como “cultura digital”
que, necesariamente reclama de la mirada pe-
dagodgica en general, asi como de la ocupacion
y preocupacion de la Tecnologia Educativa en
particular, siendo esta una disciplina proposi-
tiva para el campo de las ciencias de la educa-
cion (Maggio; 1995). Su mirada desde la criticidad
y la creatividad de entornos de ensenanza y de
aprendizaje permite que se visibilicen los riesgos
sin renunciar a la potencialidad que nos ofrece la
misma cultura digital.

En el inicio de la pandemia Alicia de Alba (2020)
sefalo:

Desde lo educativo, se muestra la urgencia de una
nueva y radical operacion pedagdgica capaz de
construir vinculos y articular demandas, voces, va-
lores, creencias, costumbres, juegos de lenguaje y
formas de vida hacia la construccion de otra era de
la humanidad. Una que sea capaz de atender las
demandas, las inquietudes, los suefos y los corajes
bajo la égida de una radical justicia politica, social,
cultural y educativa; que redna las voces que exigen

28

VIl JORNADAS DE LA ASOCIACION DE GRADUADAS, GRADUADOS Y GRADUADES EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

erradicar las abismales desigualdades sociales y eco-
némicas, acabar con la pobreza, tener servicios de
salud de calidad, escuchar, atender, asumir, abrirse
al feminismo y a la perspectiva de género, atender
la crisis ambiental y el calentamiento global, res-
petar los derechos humanos, promover el contacto
cultural y la interculturalidad, asi como la inclusion
y la educacién para la paz. El curriculo, como pro-
yecto cultural, politico y social, tendrd que abrirse
a esas voces y asumirlas de manera estructural en
contenidos, metodologias, perspectivas y practicas
didécticas. Abrirse para la construccién del curriculo
en ese futuro incierto, cada vez mas presente. Para
sobrevivientes de covid-19, la tarea es la construccion
del nuevo puerto de arribo, que nadie se quede atras
(ONU, 2015). Esto es, erradicar las desigualdades, que
ocasionan ir en distintos barcos en esta tempestad,
aunque, cierto es, ninguno de ellos tiene garantizado
su arribo a puerto seguro. El puerto se esta desmoro-
nando (292, 293).

En ese sentido, y sin desconocer las multiples ca-
ras que presenta la inclusion, afirmamos que la
“inclusion digital” es un derecho, que supone tan-
to la posibilidad de contar con Internet de calidad,
como el acceso a dispositivos acordes para crear
las posibilidades necesarias para el aprendizaje.

Hoy muchas de las infancias, juventudes y adulte-
ces participan de experienciasy bienes culturales
gue son creados o se encuentran a disposicion
en la virtualidad. Fue durante la pandemia que
se evidencio fuertemente la necesidad de estar
todes conectades. Desconocer esto es descono-
cer la revolucion digital en la cual nos encontra-
mos como parte de una revolucion mental que lo
ha cambiado todo (Baricco, 2019). Asimismo, dar
cuenta de esto no puede ser desde una mirada
ingenua ni sesgada, ya que este cambio ha lleva-
do a emerger nuevas formas de poder y control.

En las ultimas dos décadas, se fueron ejecutando
politicas publicas en diferentes paises que bus-
caban conectar las escuelas y entregar disposi-
tivos a la comunidad educativa para garantizar
el derecho a la inclusion digital. Esto trajo apa-
rejado una alta inversion, acompanada con un
gran desafio logistico y de mantenimiento. Estas
politicas también incluyeron propuestas de for-



macion docente continua. Lamentablemente los
cambios gubernamentales trajeron el desman-
telamiento de algunos programas generando
la vulneracion del derecho a la educacion. Estos
vaivenes quedaron expuestos durante la pan-
demia cuando muches estudiantes quedaron
desconectades, sin poder acceder a propuestas
educativas. Garantizar el derecho a la inclusion
digital supone empezar a ver a la escuela desde
la construccion de propuestas sostenidas mas
alla de la modalidad presencial.

A partir de la experiencia construida colectiva-
mente durante la pandemia, en las distintas
instituciones, es fundamental que sigamos tra-
bajando para profundizar estos aprendizajes en
busca de una sociedad mas inclusiva. Resulta cla-
ve poder reconstruir interpretativa y criticamen-
te las practicas que emergieron en un contexto
complejo en el que se alteraron condiciones tales
como el espacio, el tiempo, el curriculumy la eva-
luaciony en el que, ademas, se dio una compren-
sion acelerada de los alcances de la revolucion
mental (Baricco, 2019) de este tiempo.

Defender y militar esa alteracion de las condi-
ciones en la vuelta a la presencialidad plena
puede ser uno de los caminos mas interesan-
tes para encarar la reinvencion de las practi-
cas de la ensenanza en favor de su relevancia
en las escenas contemporaneas y su caracter
inclusivo. El curriculum priorizado puede ser
el camino para enfocarnos en lo central, lo re-
levante y lo actualizado en cada area o disci-
plina. El espacio redimensionado puede lle-
varnos a crear propuestas en las que el cuerpo
esté dentro, performando y sintiendo, dentro
y fuera del aula. El tiempo resignificado es el
tiempo de la inclusion y el que reconoce la di-
versidad. La evaluacion puede ser el lugar del
reconocimiento del aprendizaje y de la mejora
de las propuestas. Todas estas dimensiones se
expanden y articulan en las combinaciones de
lo fisico y lo virtual que puede darse en las mas
diversas plataformas y aplicaciones como mar-
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Co para practicas orientadas por horizontes de
transformacion.

Los entornos tecnolégicos de colaboracion se
despliegan entonces como espacios de dia-
logo, de encuentro, de reconocimiento y de
construccion colectiva y original que superan
el modelo didactico clasico y expulsivo y quie-
bran su hegemonia.

Estas tramas epistemoldgicas, politicas, cultu-
rales, pedagodgicas y didacticas emergen en la
agenda acerca de la educacion y las tecnologias
y requieren ser analizadas y debatidas en el am-
bito de la formacion de les graduades.

Preguntas en relacion con educacion
y tecnologias

Proponemos algunos interrogantes para abrir la
discusion:

¢Cuales son los debates sobre la inclusion digital
como derecho que se plantean en la formacion
de les estudiantes y egresades?

¢Qué presencia tiene la tecnologia educativa
como disciplina de las ciencias de la educacion
en las universidades nacionales argentinas?

¢Cual es el lugar de la tecnologia educativa en la
formacion de les estudiantes en Ciencias de la
Educacion y qué expresion tiene en los planes
de estudio?

¢Qué insercion laboral tienen les graduades en
Ciencias de la Educacion en el campo de la tec-
nologia educativa?

¢Cual es el rol de les graduadas en Ciencias de la
Educacion en las politicas educativas en relacion
a los contextos digitales? ;Cuales son los aportes
en relacion con la formacion docente?

Desde la perspectiva de una pedagogia
emancipadora ;qué alcances tienen las pro-



puestas hibridas emergentes en la pospan-
demia? ;Configuran un camino posible en
pos de una mayor inclusion? ;Pueden alentar
construcciones contrahegemaonicas cada vez

VIl JORNADAS DE LA ASOCIACION DE GRADUADAS, GRADUADOS Y GRADUADES EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

gue tensionan las formas expulsivas de las
propuestas pedagogico didacticas clasicas y
sostienen recorridos diversos y respetuosos
de las diversidades?



CAPITULO VI

Educacion, Género
v Sexualidades

Desafios para la profundizacion
e una agenda politica-pedagogica
con miras ala ampliacion de Ia
ciudadania sexual

PRIMERA PRODUCCION PARA EL INTERCAMBIO: PAULA FAINSOD, JESICA BAEZ EQUIPO
MARIPOSAS MIRABAL- FFyL-UN



La reconfiguracion social y politica que se pre-
senta en América Latina en los ultimos anos ex-
pone una reemergencia neoliberal-neoconserva-
dora-neofascista metamorfoseada que conlleva
giros significativos en las politicas sociales, en las
educativas y -especificamente- en aquellas vin-
culadas a las identidades sexo-genéricas. A lo
largo de la historia, en todas las sociedades, han
circulado discursos acerca de como deben estar
los cuerpos, como deben estarlo sexualmente.

Cualquier acto o proceso dirigido a desestabilizar
la violencia material y simbodlica sostenida en la
normatividad sexo-genérica naturalizada e invis-
bilizada que sostuvo/sostiene desde sus origenes
al capitalismo-cis-hétero-patriarcal-blanco-eu-
rocentrado no ha pasado inadvertido ni sin cos-
tos para quienes disponen/proponen/generan
lineas posibles de fuga. En mayor o menor me-
dida, siempre existido oposicion a las practicas y
politicas de género, aunque no todas ellas han
sido objeto de reaccion neoconservadora. Como
menciona Isabel Santa Cruz, cada centimetro de
igualdad cuesta y las reconfiguraciones actuales
de las practicas represivas y del discurso defensor
del status quo lo constatan.

En la actualidad cobran centralidad una serie
de argumentaciones que de modos renovados
insisten en la misma formula epistémica, ideo-
I6gica, politica y pedagogica desde los inicios de
los Estados Modernos. La naturaleza se estipula
como causa inequivoca del orden social. De mo-
dos mas o menos reformulados asistimos a ar-
gumentaciones eufemizadas -o no tanto- de las
explicaciones naturalizadoras del orden. Sobre
las ilusiones de neutralidad y objetividad, enten-
didas como garantia de cientificidad (positivista)
y racionalidad, desde las miradas hegemonicas
ganan terreno las argumentaciones meritocrati-
cas que justifican y legitiman las clasificaciones y
desigualdades escolares.

Como senala Bourdieu en su conferencia “El racis-
mo de la inteligencia”’, hay tantos racismos como
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grupos que necesiten justificar su superioridad; el
racismo de la inteligencia constituira un discurso
eufemizado en las sociedades capitalistas-blan-
cas-eurocentradas-patriarcales como uno de los
recursos privilegiados donde la ciencia y la es-
cuela jugaran como instituciones legitimadoras
en la clasificacion social. Desde las producciones
criticas se tensiona asi uno de los pilares potentes
sobre los cuales se sostiene la creencia en las ins-
tituciones educativas: la igualdad de oportunida-
des. Como sefala Morgade (2008), desde estas in-
vestigaciones se ha dado cuenta que las escuelas
proponen una experiencia diferencial y desigual
a quienes pasan por ellas; una de sus hipotesis
centrales fue “que no bastaba tener abiertas las
puertas de las escuelas para que la experiencia
ofrecida fuese significativa e igualitaria”.

A su vez, de la mano de toda una serie de anali-
sis generados desde los movimientos sociales y
los espacios académicos, sabemos que el discur-
so hegemonico respecto de las identidades se-
X0-genéricas que circula en las escuelas propone
jerarquias que conllevan desigualdades, violen-
cias y sufrimientos para quienes recorren esas
instituciones. Los espacios educativos proponen/
imponen, de maneras mas o menos explicitas,
un orden capitalista-blanco-cis-heteropatriarcal.
Sostenemos junto con Morgade (2011) que en las
aulas, en los pasillos y en los patios de las escue-
las, por accion u omision, circulan contenidos y
expectativas relativas a los cuerpos sexuados.
Esos contenidos y expectativas conllevan efectos
materiales, simbodlicos y subjetivos que afectan
diferencial y desigualmente a quienes transitan
por las instituciones educativas.

El ingreso de las luchas socio-sexuales a los espa-
cios académicos, en areas de “La Mujer” primero
y luego en la proliferacion de Estudios de Género,
Queer, Quir, Trans, generd y genera rupturas epis-
temoldgicas y politicas, inherentes una a la otra.

Desde lo epistemoldgico, propone una ruptura
con el determinismo biolégico y el naturalismo



que impregnaron por anos las teorias sociales,
psicologicas y filosoficas, abriendo una critica a
la postulacion de una esencia femenina y una
esencia masculina que no es otra cosa que la le-
gitimacion de clasificaciones binarias, jerarquias
y desigualdades sociales. Desde lo politico, pone
en cuestion el orden social establecido que defi-
ne quién puede decir, qué y cuando.

Hace unos anos ya, se produce un importante
caudal de trabajos socio-educativos que, enmar-
cados en los estudios de género, problematizan
criticamente la produccion y reproduccion de
desigualdades sexo-genéricas ligadas al orden
dominante. El dialogo que se ha dado en este
campo con las producciones desde los feminis-
mos, las disidencias, los Estudios de Género /Fe-
ministas /Queer/Quir/Trans, el grupo decolonial
ha posibilitado ganar potencia en el analisis de
los sesgos presentes en las instituciones educati-
vas; al tiempo que incorporar desarrollos histori-
camente invisibilizados/silenciados.

Como senala Ochy Curiel, los feminismos indi-
genas, afrodescendientes, decoloniales, los mo-
vimientos disidentes -queers- permiten un dia-
logo critico con los espacios hegemonicos de
construccion del conocimiento. De algun modo
ellas abren preguntas frente al etnocentrismo
feminista y a las propuestas epistemolodgicas de
descolonizar el conocimiento, “ya que devela no
solo la manera en que las representaciones tex-
tuales de aquellos sujetos sociales -construidos
como los “otros” en distintos contextos geografi-
cos e historicos- se convierten en una forma de
colonialismo discursivo que da una realidad, sino
que, fundamentalmente, la construye” (Hernan-
dez Castillo y Suarez Navaz, 2008).

Junto a la nocion de interseccionalidad, nos traen
la necesidad de retomar el punto de vista geopo-
liticamente situado. Como senala Craciela Alon-
so: “estas miradas permiten superar los analisis
segmentados y/o fraccionados de las opresiones,
y también aquellos que priorizan o jerarquizan
una opresion sobre las demas”.
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Maria Lugones se inscribe en el grupo decolonial,
es una antropologa argentina, que hace unos
anos ya radica en EE.UU. Junto con Rita Segato,
entre otras feministas, participan actualmente
del grupo de los estudios decoloniales.

Retomando la teoria de Anibal Quijano sobre la
colonialidad del poder con un marco feminista e
interseccional, Lugones concluye que el género es
una imposicion colonial. Propone el concepto “co-
lonialidad de género” para dar cuenta de como
los procesos de intrusion colonial conllevaron la
imposicion de una jerarquia de género que trae
consigo también la imposicion de la norma he-
terosexual. Sus analisis en este sentido, proponen
algunas discusiones con la postura de Rita Segato
para quien la colonialidad del poder, si bien im-
pone ciertas particularizaciones en la matriz pa-
triarcal, no resulta una imposicién novedosa.

La perspectiva interseccional en tal sentido
resulta potente en tanto que permite adver-
tir modos particularizados e invisibilizados de
sufrimiento y desigualacion; pero también de
resistencia. Tal como menciona Viveros Vigo-
ya en torno al concepto de interseccionalidad,
hay una serie de antecedentes significativos que
desde los feminismos afrodescendientes e indi-
genas fueron generando lineas de reflexion que
empujaron las fronteras de lo pensable y que
se hicieron presentes en la configuracion de las
producciones decoloniales. Por esto, junto con
estos analisis, estamos en condiciones de decir
gue toda educacion es sexual. A partir de alli se
genera toda una posibilidad de despliegue en
la busqueda por generar condiciones para una
educacion sexuada justa.

Asi, con diversos modos y grados de instituciona-
lidad vinculados a los enclaves politicos particu-
lares, en los paises latinoamericanos se lograron
conquistas relacionadas con el reconocimien-
to de las identidades de género disidentes, las
uniones entre sujetos de un mismo sexo/género,
las violencias de género, los derechos sexuales
y reproductivos, el aborto y la educacion sexual.



Como parte de un posible mapeo general, lle-
gando a la primera década de los 2000, se pre-
sentaron en este continente leyes especificas,
programas y reglamentaciones en relacion a la
educacion sexual en una clave marcada por un
cambio epistemoldgico, pedagdgico y politico
novedoso en relacion con otros momentos his-
toricos donde la sexualidad fue tematizada en el
quehacer de la politica educativa

Este auspicioso abordaje de la sexualidad en la
region se materializd de manera desigual, pero
con una impronta comun discursiva sustentada
por el enfoque de derechos y género. Movimien-
tos como el “Ni una menos” fortalecieron el de-
bate publico, sin embargo, el escenario renovado
pronto encontrd tensiones profundas en la arti-
culacion de grupos de oposicion con nuevos y
viejos actores.

En estos contextos, y vinculado a este campo de
problemas, adquieren centralidad de un modo
renovado grupos antiderechos que, en defensa
de una moral sexual, imponen un discurso tota-
lizante respecto de la vida humana en general,
que no solo invisibiliza las sexualidades plura-
les, sino que también conlleva un retroceso en
el campo de las politicas publicas que abonan
el terreno para una mayor impunidad de practi-
cas institucionales violentas que profundizan las
desigualdades de género.

Se asiste, sobre todo en estas geografias, a un re-
troceso desigual y a un fuerte ataque hacia aque-
Ilas conquistas politicas en materia de derechos
humanos en las cuales se revisaron las formas de
pensar qué significa la vida humana y, con ello,
qué condiciones resultaban necesarias para su
despliegue, reconociendo las diferencias.

Estos sectores de poder actuan en un doble ha-
cer: produciendo discursos de odio/excluyentes y
con ello disputando lo publico y articulando esfe-
ras de poder politico, judicial y comunicacional. La
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experiencia nos muestra como estas alianzas en
la region han alcanzado modificaciones de linea-
mientos curriculares que incluian perspectiva de
género acusandolas de “ideologia de género” o
promovieron campanas de difusion de fake news
en torno a la denuncia de “politizacion de las es-
cuelas” o motorizaron los lobbies necesarios para
instalar leyes restrictivas/coercitivas sobre el abor-
daje de las emociones, el lenguaje inclusivo, etc.
Estas acciones, entre otras, dan cuenta de una ha-
bilidad para ingresar al debate micro y macro ins-
talando aristas que corren el foco de la cuestion.

Este escenario multiple, complejo y, como ya reite-
ramos, profundamente desigual nos interpela como
licenciades en ciencias de la educacion en tanto
profesionales comprometides en las transformacio-
nes criticas. En esta direccion, abrimos la pregunta
para producir nuevos interrogantes que nos permi-
tan situar y territorializar reflexiones colectivas.

Preguntas en relacion a educacion, género y
sexualidades

Nos proponemos partir desde la reflexion de las
practicasy las intervenciones pedagogicas:

;Qué debates son necesarios continuar compleji-
zando para visibilizar las aristas de los escenarios que
transitamos y que resultan enclaves para incidir?

¢Cuales son los desafios que nos presentan los es-
pacios académicos y/o profesionales?

¢Como producir procesos potentes para tensio-
nar las légicas hegemonicas?

¢Como producir conocimiento pedagodgico que
nos permita propiciar nuevas estrategias y que a
su vez nos permita ampliar a les interlocutores?

¢;Qué formacion necesitamos como trabajadores
de la educacion?



CAPITULO VII

Problemasy
desafios de las

PRIMERA PRODUCCION PARA EL INTERCAMBIO: INES CAPPELLACCI, CARLA MENICUCHI
Y PABLO IMEN



La reflexion sobre el campo profesional contiene
para AGCE el desafio de conseguir el equilibrio
entre los legitimos intereses de nosotras y noso-
tros como profesionales de carreras de educa-
cion y la adscripcion de un proyecto politico y
educativo democratico, emancipador, igualitario
y diverso. Esta formulacion punto de partida nos
pone en un lugar de complejidad y por tanto este
apartado nosinterpela para la elaboracion deuna
agenda que intentaremos proponer y debatir en
la busqueda de los objetivos arriba formulados,
tanto en lo referido al cuidado de nuestras con-
diciones ocupacionales como en la participacion
de una apuesta compartida mas alla de nuestras
incumbencias profesionales.

La educacion puede leerse como campo, como
practica y como disciplina. Como campo, es un
momento de la totalidad social que tiene un ca-
racter complejo, contradictorioy en desarrollo en
el que -de modo confluyente y divergente- coe-
xisten sujetos y proyectos. Los procesos historicos
van generado transformaciones a través de cons-
trucciones y luchas que se dan en dicho campo
educativo, en el cual ocurren elementos de conti-
nuidad y ruptura respecto de lo que va mutando,
lo que va muriendo y lo que va naciendo.

La educacion, como practica historica y social, su-
pone la adscripcion a un sustrato ético-politico y
cultural. Pero como hay diferentes valores y con-
cepciones, no hay un unico sustrato ético politico
legitimo, sino que coexisten perspectivas dife-
rentes e incluso antagonicas.

La educacion como disciplina -siendo un feno-
meno complejo y multidimensional-también es
un objeto que va mutando, tanto por los avatares
de las realidades educativas (que al modificarse
exigen cambios en la disciplina que los estudia)
como por las transformaciones en las propias
concepciones de ciencia legitima y deseable.

Asi, en tanto fendmeno complejo, la educacion
como campo, como practica y como disciplina

35

VIl JORNADAS DE LA ASOCIACION DE GRADUADAS, GRADUADOS Y GRADUADES EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

abre una serie de dimensiones que intentaremos
ordenar en los parrafos que siguen para luego
abrir preguntas para el intercambio en comun.

Si la educacion es una esfera (campo, practica
y disciplina) compleja y conflictiva, admitamos
desde el inicio que tendremos una serie de topi-
cos ligados a la politica, la cultura, la filosofia, la
sociologia, la economia, la epistemologia, la me-
todologia, la pedagogia o la didactica, por caso.

Si somos, mayoritariamente, graduadas y gra-
duados en Ciencias de la Educacion -aunque
hay ya licenciaturas que son en “Educacion” a se-
cas- existe un presupuesto epistemologico: que
la educacion no tiene un objeto propio o que
tal objeto propio es de tal complejidad que no
puede abordarse con sus propias herramientas.
Por tanto, requeriria el auxilio de muchas cien-
cias que ayuden a encuadrar la comprension, la
formacion, la produccion de conocimiento y la
intervencion en este campo disciplinar.

Esta organizacion del campo disciplinar tuvo
consecuencias ligadas a la fragmentacion del co-
nocimiento; a la escision entre teoria y practica; a
la organizacion jerarquica de los y las sujetos del
ambito educativo, expresada en una distribucion
de roles vertical, entre el conocimiento experto y
el saber cotidiano de educadoras y educadores.

Desde luego, no hay razones para pensar que
la fortaleza de cada disciplina sea un obstaculo
a una perspectiva pluri y transdisciplinar: no se
trata de oponerse a la légica disciplinar sino de
superar estructuras compartimentadas, propi-
ciando dialogos, puentes y miradas compartidas.

También hubo otros elementos positivos que
sientan las bases epistemoldgicas de otro modo
de pensar la formacion de graduados y gradua-
das en Ciencias de la Educacion. Hubo experien-
cias de formacion, de investigacion o de exten-
sion que permitieron superar la fragmentacion
de los conocimientos, suturar la brecha entre



teoria y practica, tender puentes que retroali-
menten los distintos espacios donde se constru-
ye la educacion en paridad de dignidad sin negar
la especificidad de cada aporte.

Hay, en todo caso, modelos de formacion de
profesionales de ciencias de la educacion basa-
dos en paradigmas bien diferentes. A menudo
conviven en una misma carrera y una misma
institucion.

A estos modelos diferentes de pensarnos como
profesionales de la educacion, hay que incorporar-
les la dimension de los cambios mas o menos pro-
fundos que ocurren en la vida colectiva y, dentro
de ella, en la educacion. Hemos sefnalado en las
primeras paginas de este documento que transi-
tamos por una verdadera encrucijada civilizatoria
en que la Humanidad -como especie- esta en ries-
go de desaparecer por su misma accion autodes-
tructiva. Que sobrevivir a los riesgos del actual es-
tado de cosas supondra transformaciones agudas
y profundas, y que el campo de la educacion ten-
dra las mismas exigencias de reinventarse como
lo hara la economia, la politica y la cultura.

El debate que proponemos, asi, se piensa en el
marco de cambios en curso en los que aspiramos
a intervenir con un sentido propositivo y demo-
cratizador. Una agenda en tal sentido supondria
algunos ejes que ponemos a consideracion, a
partir de algunas ideas e interrogantes. Es preci-
so clarificar los procesos de debate, conflicto y re-
configuracion del campo educativo. La incorpora-
cion en este texto de los ejes de filosofia, culturay
politica; de sociologia y economia; de pedagogia,
de didactica; de tecnologia y de género (ademas
de este mismo apartado) se proponen dar cuen-
ta de tales procesos. Con ese marco, ir asumien-
do como sera la educacion para pensar como
deben ser el graduado y la graduada en Ciencias
de la Educacion, resultan imprescindibles diag-
nosticos colectivos que habiliten propuestas para
conocer, reconocer, actuar y transformar.
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¢Como pueden aportar las y los graduados de
Ciencias de la Educacion a la construccion de
perspectivas y diagnosticos para comprender el
actual escenario de mutaciones sustantivas en el
campo social y educativo?

Si el campo de la educacion cambia -sea en un
sentido democratico sustantivo o sea hacia for-
mas mas tecnocraticas, mercantilizadas y auto-
ritarias- también debera revisarse la formacion
de los futuros y futuras graduadas en Ciencias de
la Educacion. Una oportunidad -visto en el tiem-
po- para que tal revision permita profundizar una
formacion de grado y posgraduada superando la
fragmentacion del conocimiento, el divorcio en-
tre la teoria y la practica, la jerarquia autoritaria
de roles y funciones habilitando otros horizontes
que, sin renegar de la valiosa tradicion de nues-
tras carreras, las ponga en direccion a la construc-
cion de un proyecto social y educativo democra-
tico y emancipador.

(Qué elementos actuales de la formacion de li-
cenciados/as en Educacidn son valiosos y qué
elementos deben incorporarse para actualizar y
enriquecer la formacion de profesionales?

La demarcacioén de limites con otras disciplinas
abocadas al campo de la educacion requiere
también la organizacion de nuevos puentes y
relaciones. Podemos comenzar enunciando el
lugar de la psicopedagogia como un vecindario
disciplinar cercano con el cual hay que profundi-
zar vinculos diversos. Pero también los dialogos
con otras permitiran mutuos crecimientos y for-
mas de conocimiento e intervencion mas ricos,
mas eficaces, mas fértiles.

¢Cuales son los vinculos actuales y otros futuros,
posibles y deseables, con campos disciplinares
que enriquezcan la lectura, comprension e inter-
vencion de los y las estudiantes y graduados/as
en Educacion o Ciencias de la Educacion? ;Qué
formas actuales son valiosas y qué nuevas pue-
den pensarse?



El campo del desempeno profesional también
interpela a la formacion y a la articulacion de los
espacios formadores y los ambitos de trabajo.
Tanto losy las futuras graduadas como los colecti-
vos docentes en las Universidades o Profesorados
deben tener en cuenta las realidades y procesos
del campo profesional: instituciones educativas;
organizaciones sociales y culturales; ambitos del
Estado -en los distintos poderes—; la producciéon
de conocimientos, etc. Un didlogo potente y sos-
tenido entre los lugares de formacion y los am-
bitos futuros de insercion laboral seran un canal
para superar la brecha entre teoria y practica. El
ejercicio de formas mas organicas de intercam-
bio -e incluso integracion de ambitos comunes-
con distintos niveles y actores de la educacion
como campo de la realidad social, desde insti-
tuciones escolares a legislaturas. E intercambios
que habiliten procesos mutuos (entre institucio-
nesy sujetos) de formacion, de produccion de co-
nocimiento, de intervencion. Sabemos que hoy
ocurren de muchas maneras intercambios valio-
Sos, pero cabe analizar si es posible profundizar
y expandir su ocurrencia en la vida cotidiana de
nuestras instituciones formadoras.

¢Qué experiencias conocemos o imaginamos
de articulacion entre los espacios de formacion
de grado y posgrado y el campo profesional?
¢COomo esta articulacion debe desplegarse en
los distintos niveles de la formacion de Ciencias
de la Educacion?

El tema de los y las recientes graduados/as con
sus procesos y posibilidades de insercion, ;debe
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ser objeto de seguimiento y atencion para acom-
panar trayectorias valiosas, significativas, per-
tinentes que tanto le den sentido al trabajo de
cada colega y enriquezca el proyecto en el que
tal colega se involucre?

Considerando la complejidad que presenta el
campo profesional de las Ciencias de la Educa-
cion, asi como su delimitacion, ;seria conveniente
discutir la necesidad de establecer la gestion de
Matricula profesional para el ejercicio de nuestra
profesion? ;Cuales son los alcances legales para el
desarrollo de la profesion cuando se producen dis-
putas con otras profesiones que cuentan con cole-
gios profesionales? ;De qué forma afecta nuestro
trabajo la definicion de las actividades reservadas?

Finalmente, cabe repensar en tal escenario de
transicion el papel de la Asociacion de Gradua-
dos y Graduadas en Ciencias de la Educacion,
su forma organizativa y las lineas de trabajo que
contribuyan a los objetivos de defensa de los in-
tereses profesionales de la Educacion y a la vez
de compromiso con un proyecto democratico
sustantivo, tanto en el campo de la educacion
como en el espacio mas amplio de la sociedad
comprendida como apuesta colectiva.

;Qué objetivos debe reafirmar o revisar AGCE?
¢Cuales formas organizativas debe adoptar para
desplegar esos objetivos? ;Qué lineas prioritarias
debe desplegar AGCE? ;Qué condiciones son ne-
cesarias para el avance de tales lineas, adecua-
cion de las formas y cumplimientos de objetivos?
¢(Cuales son los proximos pasos que AGCE
debe dar?



Este documento configura una particular forma
de construcciony convocatoria colectiva. Su redac-
cion original fue asumida por colegas referentes
de los ejes centrales abordados en estas paginas.

Este texto es un punto de partida que, como tal,
abonara otros necesarios debates y topicos. Pero,
como todo proyecto, se plantea la necesidad de
configurar un sujeto colectivo amplio que asuma
el gran desafio de repensar y rehacer un proyecto
educativo para este muy encrespado tiempo his-
torico. Seran los sindicatos docentes, universidades
publicas, institutos de formacion docentes, institu-
ciones educativas, movimientos estudiantiles, so-
ciales, partidos politicos populares, colectivos va-
rios quienes lo vayan desplegando...o que lo vienen
haciendo desde un pasado de luchasy creaciones,
al menos desde Simon Rodriguez para aqui.

El documento tiene una introduccion que fun-
ge como marco politico, y luego toma en cada
capitulo -definidos como todpicos relevantes-
una introduccion que convinimos las y los cole-
gas que organizamos las VIl Jornadas. Mas alla
de este encuadre consensuado entre quienes
constituimos la Comision Organizadora, lo mas
importante viene en esta etapa pues se trata de
debatir, intercambiar y proponer a partir de las
preguntas de cada topico. La invitacion se pro-
pone estimular una participacion diversa, plural
y genuina que permita construir analisis, diag-
nosticos y propuestas educativas. Por tanto, este
documento es un punto de partida que espera
enriquecerse en el proceso de deliberacion que
estamos convocando.

Nos imaginamos finalizar las VII Jornadas con
aportes que enriqueceran grandemente este tex-
to, convertido en una hoja de ruta para AGCE, en
un programa que sume esfuerzos en las bregas y
creaciones del campo de la educacion.

VIl JORNADAS DE LA ASOCIACION DE GRADUADAS, GRADUADOS Y GRADUADES EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

EPILOGO

Nos reconocemos en la historia de AGCE y su va-
lioso acumulado historico a la vez que asumimos
los retos de reinventar AGCE a tono con los hura-
canados vientos de esta coyuntura historica.

Nos proponemos, de aqui al 19 de septiembre de
2022, que este texto circule en los lugares don-
de las y los graduados de Ciencias de la Educa-
cion puedan conocer, opinar, compartir, debatir,
converger, discordar, sintetizar y, en definitiva,
construir una mirada colectiva. Este esfuerzo, es-
peramos, vale tanto por su producto como por el
proceso. Por la posibilidad de construir un cono-
cimiento nuevo, actual, valioso, transformador. Y
por la necesidad de construir una organizacion
que plasme en realidades efectivas la ideas que
se van desplegando en este documento.

Se trata de la continuidad de una historia de
luchas y creaciones de AGCE en un tiempo in-
tenso, critico y desafiante en el cual -al decir de
Gramsci- lo viejo no termina de morir y lo nuevo
no termina de nacer... pero esta naciendo.

AGCE, 15 de junio de 2022

El presente documento fue aprobado en el seno de la Comision
Organizadora de las VIl Jornadas de AGCE, integrado por:

Ana Maria Zopi (UNM), Anahi Guelman (UBA),

Belén Aquino (UBA); Carla Arias (UBA); Carla Menicuchi (UNC);
Carola Perea (UNC); Cinthia Wanschelbaum (UNLu); Clarisa del
Huerto Marzioni (UNQ): Claudia Figari (UNLu);

Claudia Kraft (UNCo); Clotilde De Paw (UNSL); Débora Sales de
Souza (UNCo); Eduardo Figueroa (UNRN): Eli Carrizo (UNSa);
Fernanda Saforcada (UBA); Gabriela Gelber (UBA); Gabriela Or-
lando (UNSaM); Laura Iriarte (UNS): Laura Tarrio (UBA);

Maria Ana Gonzdlez (UNLu); Mariana Brandoni (UNTucumadn);
Marti Diaz (UNRN): Silvia Barco (UNCo): Silvia Lliomovatte (UBA);
Silvina Cimolai (UNGS); Valeria Pasqualini (UNSL);

Paula Ramirez (UNCo), Pablo Imen (UNLu).
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